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1 Vorwort

"Kinder sind eine Gabe Gottes" (Bibel, Psalm 127 Vers 3)

... sie sind nicht das Eigentum der Eltern,

... sie sind nicht Objekt innerhalb eines Erziehungsprozesses,

sondern sie sind das Zentrum der padagogischen Arbeit des Martin-Luther-
Kindergartens.

In der Arbeit versuchen wir, allen Kindern die bedingungslose Annahme
durch Gott zu vermitteln und sie diese in konkreten Lebensbeziigen erfahren
zu lassen.

Dies ist auch ein Grund, weshalb sich die Martin-Luther-Gemeinde 1992 um
die Tragerschaft fur die Einrichtung bemuht hat, und warum sie die Kinder-
tagesstatte durch personelles und finanzielles Engagement fordert.

Diese Konzeption ist die Grundlage unserer padagogischen Arbeit und wird

entsprechend dem Wandel der Bedirfnisse von Kindern und Eltern fortge-

schrieben.

Doch die Grundpfeiler des Martin-Luther-Kindergartens werden bleiben:

kindorientiert die Kinder stehen im Mittelpunkt unseres Tuns

kompetent uber die Grundqualifikation unserer Mitarbeiterinnen
hinaus werden sie laufend fortgebildet, um ihre Tétig-

keit optimal durchfiihren zu kénnen

christlich neben die padagogische Arbeit tritt die christliche
Wertorientierung

familienfreundlich  unsere Angebote haben neben den Kindern auch die
Familien im Blick

Mit all dem mdchten wir den Kindern Freude am Leben vermitteln und sie
in ihren individuellen und sozialen F&higkeiten fordern.



2 Unser Martin-Luther-Kindergarten

Der Martin-Luther-Kindergarten wurde 1992 in Betrieb genommen.

Die Stadt Gifhorn, die diese Kindertagesstétte errichtete, hat die Martin-
Luther-Gemeinde mit der Trégerschaft betraut. Unsere evangelische Kinder-
tagesstétte ist offen fiir Kinder aus allen Konfessionen und Nationalitaten.

Zurzeit betreuen wir als Regeleinrichtung bis zu 86 Kinder in vier Gruppen,
davon zwei Ganztags-Kindergartengruppen, eine Dreivierteltags-Kinder-
gartengruppe und eine Ganztags-Krippengruppe. Die Dreivierteltagsgruppe
und eine Ganztagsgruppe sind integrative Gruppen. In ihnen werden jeweils
18 Kinder betreut, von denen bis zu 4 Kinder eine Behinderung haben bzw.
davon bedroht sind. Das Alter der Kinder liegt zwischen 3 Jahren und dem
Schuleintritt. In der Krippe sind maximal 15 Kinder im Alter von 0-3 Jah-
ren. Folgende Kernbetreuungszeiten bieten wir im Moment an:

Montag bis Freitag von
8.00 - 16.30 Uhr
8.00 - 14.00 Uhr

Hinzu kommen Sonderdienste wie Frihdienst ab 7.00 Uhr und Spatdienst
bis 17.30 Uhr.

Unsere Einrichtung ist eine familienerganzende Erziehungs- und Bildungs-
statte und hat ihren Standort in einem Wohngebiet am Stadtrand von Gif-
horn. Das Viertel ist gepragt durch Ein- bzw. Zweifamilienhduser und
Wohnbldcke. In ndchster N&he befinden sich Waldgebiete und mehrere
Spielplatze.

Unser Haus zeichnet sich durch einen groRen Flur aus. Auf der einen Seite
schliel3en sich vier Gruppenbereiche an, die alle leicht versetzt nebeneinan-
der liegen. Auf der anderen Seite ist ein langer Flur, von dem Wirtschafts-
radume und ein Schlafraum abgehen. Er mindet in eine Mehrzweckhalle.
Diese Halle wird fir Veranstaltungen und besonders fur Bewegungsangebo-
te genutzt. Da dort meistens eine Bewegungsbaustelle aufgebaut ist, wird sie
(auch im Folgenden) als Bewegungshalle bezeichnet.

Die vier Gruppenraume unseres Hauses haben alle den gleichen Grundriss,
sind aber individuell, nach den Bedirfnissen der unterschiedlichen Gruppen,
gestaltet. In jedem Raum befindet sich eine festinstallierte Kiichenzeile in
Kinderhohe, eine Hochebene, ein Abstellraum und eine Tur, die direkt ins



Aulengelande fihrt. Jede Gruppe besitzt eine eigene Garderobe und einen
Waschraum mit Toiletten. Die Krippe verfligt zusatzlich tGber ein Duschbe-
cken und einen separaten Wickelraum.

Der Flurbereich und die Bewegungshalle des Hauses dienen allen Kindern
taglich als Spiel- und Bewegungsbereich.

An den Flur schlielfen sich die Gemeinschaftskiiche, das Biro und die Per-
sonalrdume an.

Das AulRengeldnde unserer Einrichtung umfasst unterschiedliche Spielberei-
che. Die Krippe hat einen separaten Aullenspielbereich, den ,,Schmetter-
lingsgarten®.

3 Gesellschaftliche Situation von Kindern und Familien

Kinder in Deutschland leben in einer Industrie- und Wissensgesellschaft, die
sich durch Armut und Reichtum sowie ihre sozialstaatliche Struktur kenn-
zeichnet. Immer mehr Kinder leben am Rande des Existenzminimums und
haben schlechte Entwicklungs- und Bildungschancen. Gleichzeitig leben sie
in einer Werteordnung, in der Erfolg, materieller Wohlstand und Fortschritt
groRes Gewicht haben. Einerseits werden Kinder umworben und gefordert,
andererseits werden sie haufig als Storfaktor empfunden, vernachldssigt
oder uberfordert. Von Kindern werden vielféltige und oft Gbersteigerte Leis-
tungen erwartet.

Kinder leben heute in einer Welt der vielféaltigen Lebens-, Arbeits- und Fa-
milienformen, die weder religiés noch kulturell einheitlich sind. Verénde-
rungen gehen sehr schnell vor sich und von Kindern wird eine Anpassung
an diese Veranderungen erwartet. Sie kénnen heute nicht mehr sicher sein,
dass die Welt von morgen noch Ahnlichkeit mit dem hat, was sie kennen.
Um diesem Wechsel gewachsen zu sein, missen Kinder starke Personlich-
keiten werden, die selbstbewusst, sozial und kreativ handeln.

Auch die Rollen von Vitern und Miittern verandern sich. Trotz zunehmen-
der Berufstatigkeit von Mittern wird die Erziehung der Kinder noch uber-
wiegend von ihnen geleistet. Sie bendtigen Unterstiitzung, um Kindererzie-
hung und Berufsarbeit vereinbaren zu kénnen.



Das Leben mit Kindern bedeutet fir Eltern haufig vielfaltige Erfullung.
Gleichzeitig sind aber auch finanzielle, rdumliche und zeitliche Mdoglichkei-
ten eingeschréankt. Diese Widerspriiche erschweren Eltern die Erziehung ih-
rer Kinder.

Immer mehr Kinder wachsen in ihren Familien ohne Geschwister auf. Die
Gruppe der Kindertagesstéatte stellt fir Kinder haufig zum ersten Mal einen
Lernort dar, an dem Gemeinschaft mit Gleichaltrigen maéglich ist.

Bereits Kinder im Krippen- und Kindergartenalter werden zunehmend durch
elektronische Medien beeinflusst. Sie erleben Scheinwirklichkeiten, die weit
uber ihren Erfahrungshorizont hinausgehen. Eine Folge davon ist, dass Kin-
der ihre Wirklichkeit nur noch eingeschrankt wahrnehmen.

Vor diesem gesellschaftlichen Hintergrund haben wir es uns zur Aufgabe
gemacht

kindorientiert
kompetent
christlich
familienfreundlich

zu arbeiten und das Leben der Kinder in unserer Einrichtung mit ihnen zu
gestalten.

4 Erziehung und Bildung

Der Mensch ist von Geburt an ein aus sich heraus handelndes Wesen.

Jedes Kind ist durch Erbanlagen, Biographie und gesellschaftliche Bedin-
gungen gepragt. Es wirkt aktiv auf seine Umwelt ein und entwickelt eigene
Sichtweisen.

Lernen findet statt in der tatigen Auseinandersetzung mit Menschen, Gegen-
stdnden und Problemen der Umwelt, von denen Kinder betroffen sind und
die sie deshalb interessieren. Erziehung bedeutet Unterstiitzung und Hilfe
zur Bildung und selbstbestimmten Lebensgestaltung.

Damit sich das Kind in einer sich immer schneller verandernden Umwelt
und Gesellschaft zurechtfinden kann, bieten wir ihm eine fordernde Lern-



umwelt, in der es seine Mdoglichkeiten der Lebensbewaltigung angemessen
entwickelt. Es ist uns dabei wichtig, dass es sinnliche und soziale Erfahrun-
gen sammeln kann und Raum fiir eigene Entscheidungen erhélt.

Dabei verstehen wir uns als Impulsgeberinnen, die verlésslich und zuge-
wandt am Entwicklungsprozess der Kinder Anteil nehmen und ihnen mit
Wertschatzung und Respekt begegnen. Wir wollen Handlungsrdume ge-
meinsam mit den Kindern entdecken und gestalten und ihnen als "Anwal-
tinnen" ihrer Bedirfnisse in der Offentlichkeit zur Seite stehen.

Wichtige Inhalte unserer situationsorientierten und ganzheitlichen Pédago-
gik wollen wir im Folgenden kurz darstellen:

An erster Stelle steht fur uns die Hinfihrung der Kinder zu eigenverantwort-
lichem, weitgehend selbstandigem und sozialem Handeln. Sie haben das
Recht zu entscheiden was, wo und mit wem sie spielen und sich bewegen
mdchten. Sie haben ein Recht auf ihre Geftihle und auf Riickzug und Ruhe.
Sie haben auch ein Recht auf unbeobachtetes Spiel und auf das Ablehnen
bestimmter Aktivitaten. Sie haben das Recht, die Gruppenregeln mitzuges-
talten und aktiv auf den Tagesablauf einzuwirken. Nur mit Hilfe dieser
Rechte wird ihnen ein selbstbewusstes Handeln moéglich. Dabei lernen die
Kinder, dass ihre Rechte dort Grenzen haben, wo sie in die Rechte der ande-
ren eingreifen.

Im téglichen kreativen Spiel mit Materialien, wie Sand, Knete, Farben, Bau-
steinen etc. und im Rollenspiel kann das Kind seine individuell erlebte
Wirklichkeit darstellen und verarbeiten. Es sammelt vielfaltige Eindriicke
uber seine soziale Rolle und seine dingliche und personale Umwelt. Um die-
se individuelle Verarbeitung nicht zu behindern, verzichten wir bei kreati-
ven Angeboten weitgehend auf Schablonenarbeiten.

In thematischen Einheiten, wie z.B. "Freunde", "fremde Kulturen", "Jahres-
zeiten", erfahrt das Kind ganzheitlich seine Lebensumwelt durch Lieder,
Fingerspiele, Kreativ- und Bewegungsangebote. Die Themen werden von
den Erzieherlnnen durch Beobachtung des Gruppeninteresses situationsori-
entiert ausgewéhlt. Besondere Ereignisse, die flr alle Kinder interessant
sind, werden spontan in zusétzlichen Angeboten miteinbezogen.

Taglich wiederkehrende Rituale wie gemeinsame Sitzkreise oder gemeinsa-
me Mahlzeiten starken das Gemeinschaftsgefiihl und das Regelbewusstsein,
fordern die Kommunikation und bieten den Kindern einen Orientierungs-
rahmen im Tagesgeschehen.



Weil jedes Kind ganz unterschiedliche Entwicklungsvoraussetzungen mit-
bringt, arbeiten wir gezielt mit Kleingruppenangeboten. Dabei ist es uns
wichtig, jedes Kind in seiner Einzigartigkeit zu berucksichtigen und zu for-
dern.

Wir verstehen unsere Kindertagesstatte als einen Ort, an dem Kinder ihr
Wissen und ihre Féhigkeiten durch Experimentieren erweitern kénnen. Wir
wollen sie auf dem Weg zur Entwicklung ihrer Personlichkeit unterstiitzen
und begleiten. Auf dieser Grundlage haben wir die vorliegende Konzeption
erarbeitet.

4.1 Bildung

Als erste Stufe des offentlichen Bildungssystems bietet unsere Kindertages-
statte Kindern aus allen gesellschaftlichen und kulturellen Gruppen die glei-
chen Chancen. Damit haben die Kinder mit ihren individuellen Begabungen
und Interessen einen Raum fur ihre Weiterentwicklung. Die Aufgabe der
Padagoglnnen ist es, die Kinder zu begleiten und ihnen in ihrem individuel-
len Entwicklungsstand Impulse zu geben und sie zu selbstdndigem Lernen
herauszufordern.

Kinder sind Akteure ihrer Bildungsprozesse. Das heif3t, sie kénnen nicht ge-
bildet werden, sondern bilden sich selbst. Wir sehen Kinder als soziale We-
sen, die sich mithilfe von Kommunikation und Interaktion die Welt er-
schlieBen. Der Aufbau verldsslicher Beziehung ist eine unverzichtbare Be-
dingung flr Lernbereitschaft und Lernvermdogen.

Dabei ist die korperliche Entwicklung Grundlage fiir die spétere geistige
Entwicklung. Bewegungsabldaufe mussen immer wieder gelibt werden.
Durch z.B. hdufiges Hochklettern und Herunterspringen erlernen Kinder
uber ihren Korper raumliches Denken. Sie erfahren praktisch, was oben und
unten ist, und kdnnen es sich so spater auch theoretisch vorstellen. So wird
das Schreibenlernen auf einer Linie und das Einhalten der Zwischenraume
nach oben und unten erleichtert.

Kinder streben danach, sich ihre Welt anzueignen und Sinnzusammenhange
zu konstruieren. Mit jeder neuen Entdeckung und Erfahrung entwickeln sie
ihre Erklarungsmuster weiter und probieren eigene Ideen aus. Dies ist nur in
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einer angenehmen, angstfreien Atmosphare moglich, die den Kindern Si-
cherheit vermittelt. Unsere Erzieherlnnen sorgen fir ein entspanntes Lernen
und unterstltzen die einzelnen Kinder dabei, ihr Wissen und ihre Kompe-
tenzen zu erweitern. Die dafir notwendigen Lernimpulse bringen die Pada-
goglnnen auf spielerische Art und Weise ein. So bleibt die kindliche Neu-
gier erhalten und die Freude am Lernen wird geférdert.

4.2 Selbstandigkeit und Selbstbewusstsein

Um ihre Personlichkeit weiter zu entwickeln missen Kinder selbst handeln,
damit sie stolz auf sich sein konnen und das Geflihl erleben: "Das habe ich
geschafft!". Damit jedes Kind dieses Geftihl erfahren kann, geben wir den
Kindern, je nach Entwicklungsstand, eigenen Fahigkeiten und Fertigkeiten,
Ubungsfelder zum Ausprobieren, Entscheidungen selbst treffen und Ver-
antwortung Gbernehmen. Da wir die Kinder ernst nehmen, sie loben und be-
statigen, trauen sie sich selbst mehr zu.

All das fordert die Selbstdndigkeit und das Selbstbewusstsein. Das bedeutet
beispielsweise fur das eine Kind sich selbstdndig anzuziehen und fir das
andere einen Freund oder eine Freundin in der Nachbargruppe zu besuchen.

Die Kindergartenkinder dirfen bei uns ohne standige Aufsicht in kleinen
Gruppen im Flur und im AuBengelénde spielen. Dort haben sie Riickzugs-
maoglichkeiten, kdnnen Spielinhalte wéhlen, die im Gruppenraum nicht még-
lich sind und kénnen eigenverantwortlich tétig sein.

4.3 Sozialverhalten

Kinder, die Zuwendung, Trost, Geborgenheit, Hilfe, Verstandnis, Spal3, Si-
cherheit durch klare Grenzen und Regeln erfahren, bekommen eine gute
Grundlage fur das Sozialverhalten. Denn nur wer z.B. Hilfe und Verstandnis
bekommt, kann anderen helfen und sie verstehen, nur wer Grenzen erféhrt,
kann sich orientieren und dadurch sicher fuhlen.

Wir geben den Kindern in der Kindertagesstatte Raum und Unterstiitzung,
um auszuprobieren und zu lernen, wie man angemessen miteinander um-
geht. Die Interessen von anderen zu akzeptieren und eigene Anspriiche zu-
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riicknehmen zu kdénnen gehdren genauso dazu, wie eigene Interessen zu ver-
treten und auch "Nein" sagen zu kénnen.

Probleme und Konflikte sollen die Kinder im Rahmen ihrer Moglichkeiten
selbst 16sen. Wenn wir beobachten, dass sie dies nicht allein schaffen, unter-
sttzen wir sie. So lernen sie Konflikte selbst zu I0sen oder erfahren Hilfe
beim Finden eines Losungsweges.

Das Gemeinschaftsgefiihl in der Gesamtgruppe vermittelt den Kindern Ge-
borgenheit und Sicherheit.

4.4 Kindliche Sexualitat

Die Sexualitat in der Altersstufe 0-3 Jahren bezieht sich eher auf den eige-
nen Korper.

Im téglichen Miteinander erleben wir und die Kinder vielfaltige Momente,
in denen kindliche Sexualitat und deren Entwicklung uns begegnet und her-
ausfordert. Kinder in der Altersstufe 3- 6 Jahre stellen Fragen, erkunden
neugierig ihren Korper, spielen Doktorspiele und finden sprachliche Be-
grifflichkeiten fr ihren Korper und dessen Funktion. (Sexualitat braucht
Worte). Um gemeinsames Handeln im Alltag zu ermdgliche, ist es im Fol-
genden wichtig, einen Blick auf den Umgang mit kindlicher Sexualitét im
Kindergarten zu werfen und zu definieren, was wir gerne zulassen und wo
wir Verhalten begrenzen. Dies schafft fir Kinder, Erzieher und Eltern
Transparenz.

Wir kléren kindgerecht auf tiber die Unterschiede zwischen Junge und Méad-
chen, Mann und Frau, ,,Wie entsteht ein Kind*, iiber die Schwangerschaft
und die Geburt. Des Weiteren geben wir den Kindern Riickzugsmoglichkei-
ten im Gruppenraum, um nackt zu sein und/oder fiir Doktorspiele. Alle diese
Punkte und die dazu gehorigen Regeln sind in unserem QM-System in der
Prozessregelung 6.17 verankert.

Die Kinder setzen sich mit ihrer Geschlechtsrolle auseinander. Sie wollen
keine Erwachsenensexualitat praktizieren. Sie spielen aus Neugier nach was
sie ggf. gehort oder gesehen haben.

Selbstverstéandlich sind wir in der Nahe und schauen regelmaRig nach ihrem
Wohlergehen.
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Dabei ist es wichtig, dass Kinder erlernen:
-Mé&dchen und Jungen sind verschieden, aber gleichberechtigt.

-eigene Geflihle wahrzunehmen und zu benennen.

-ein positives Korpergefuhl zu entwickeln.

-eigene Grenzen und Grenzen anderer zu erkennen und zu achten.
-was erlaubt ist und was nicht.

Fur uns ist es wichtig, dass die Kinder es als Normalitat empfinden tber
»Sexualitit® zu sprechen und sich auszudriicken. Somit konnen Ubergriffe
schneller erkannt werden und wir kénnen angemessen darauf reagieren.

5 Grundsatze unserer padagogischen Arbeit im Kindergarten

5.1 Eingewthnungszeit

Der Eintritt in den Kindergarten ist fir ein Kind ein grof3er Schritt in die
Selbstandigkeit. Er bedeutet fir Kind und Eltern eine einschneidende Ver-
anderung. Das Kind muss sich an eine fremde, neue Welt gewdhnen.
Gleichzeitig muss es lernen, sich von den Eltern zu I6sen und neue Bezugs-
personen zu finden. Diese Phase der Veranderung kann Angste und Unsi-
cherheiten bei den Kindern und auch bei den Eltern erzeugen. Dies beobach-
ten wir besonders, wenn die Kinder noch sehr jung sind. Deshalb legen wir
groRen Wert auf eine behutsame Eingewohnung der Kinder.

Die Eingewohnungsphase soll helfen, Angste ab- und eine vertrauensvolle
Beziehung aufzubauen. Dieses Vertrauen und die Sicherheit immer wieder
abgeholt zu werden, erleichtern dem Kind, Trennungsangste zu Gberwinden
und sich in seiner Gruppe wohl zu fihlen.

So besucht bereits vor der Aufnahme das Kind mit seinen Eltern die zukunf-
tige Kindergartengruppe. Das Kind lernt die Padagoglnnen, die anderen
Kinder in der Gruppe und die R&umlichkeiten kennen. Eine ErzieherIn
nimmt sich Zeit, um mit dem Kind behutsam in Kontakt zu kommen, ihm
und seinen Eltern alles zu zeigen und Fragen zu kl&ren.

Die Eingewthnung wird individuell gestaltet. Es ist moglich, dass die neuen
Kinder mit ihren Eltern gemeinsam am Gruppengeschehen teilnehmen. Sie
kommen flr ein bis zwei Stunden. Fur die anderen Kinder der Gruppe und
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die Gestaltung des Tagesablaufs ist es wichtig, dass der Besuch immer zum
selben Zeitpunkt stattfindet. Nach und nach versuchen sich die Eltern vom
Kind zu trennen. Sie verabschieden sich vom Kind und verlassen den Raum,
bleiben aber in der Nahe. Die Trennungsphasen werden gesteigert und die
Eingewohnungsphase ist beendet, wenn das Kind die Erzieherln als ,,sichere
Basis* akzeptiert hat und sich von ihr trosten lasst.

In der Regel Gbernimmt eine Erzieherin als Bezugsperson die gesamte Ein-
gewoOhnungsphase.

Die Kinder werden bei uns nacheinander aufgenommen, so dass die Pada-
goglnnen sich um jedes einzelne neue Kind kiimmern kénnen. Bei manchen
Kindern gibt es auch nach einiger Zeit noch Tréanen beim Abschied nehmen.
Meistens lassen sich die Kinder von ihrer ErzieherIn schnell trosten und in-
teressieren sich fiir das Geschehen in der Gruppe. Ist dies nicht der Fall ru-
fen wir die Eltern an.

AuBer der Sicherheit, die die Bezugsperson bietet, gibt die Tagesstruktur
den Kindern Halt. Besonders in der Anfangszeit sind fur die Kinder immer
wiederkehrende Rituale als Orientierung wichtig.

In der Eingewohnungsphase fragen einige Eltern telefonisch nach, wie es
dem Kind geht. Diese Gesprache wie auch die Gesprache beim Abholen der
Kinder sind Grundlage fir ein gutes und vertrauensvolles Miteinander der
Eltern und Erzieherlnnen. Nur wenn die Eltern tberzeugt sind, dass ihr Kind
gut bei uns aufgehoben ist, konnen sie dies auch dem Kind vermitteln und es
mit gutem Gewissen in unserer Obhut lassen.

Die Dauer der EingewOhnung ist abhangig vom jeweiligen Kind. Nach vier
Wochen ist die Eingewdhnungsphase in der Regel abgeschlossen.

5.2 Altersmischung

Kinder benétigen fir ihre Entwicklung sowohl die Erfahrung mit jingeren
und alteren, als auch mit gleichaltrigen Kindern. Einerseits finden sich
Spielpartnerschaften und Freundschaften Uberwiegend mit Gleichaltrigen,
andererseits wird das Zusammenleben mit wesentlich alteren oder jlingeren
Kindern jedoch als harmonisch und bereichernd erlebt. In der altersgemisch-
ten Gruppe lernen die Kinder mit Entwicklungs- und Erfahrungsunterschie-
den im sozialen, emotionalen und geistigen Verhalten umzugehen. Sie un-
terstitzen sich untereinander, erfragen Rat und erteilen Rat, erbitten und
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gewéhren Hilfe, lernen von- und miteinander. Jedes Kind ist erst "der/die
Kleine" und spater "der/die GroRe". Ein leistungsorientierter Vergleich zwi-
schen Gleichaltrigen kann somit nicht so leicht stattfinden. Freundschaften
mit Kindern aus anderen Gruppen sind moglich.

5.3 Das Kind in der Gruppe

In erster Linie ist jedes Kind ein Mensch mit individuellen Eigenheiten und
Bedurfnissen.

Durch das Leben in der Gemeinschaft erfahrt das Kind eine standige Berei-
cherung und gleichzeitig auch Einschrankung. Die Kinder erleben Aktivité-
ten in der gesamten Gruppe sowie in Kleingruppen, mit in der Regel selbst-
gewdhlten Spielpartnerinnen. In der Gesamtgruppe werden das tagliche Ge-
schehen und gemeinsame Planungen besprochen, Feste gefeiert (z.B. Ge-
burtstage), gemeinsame Mahlzeiten eingenommen und Regeln aufgestellt
und erortert. Das Erleben der Gruppe als Einheit und Ort der Zugehorigkeit
ist wichtig flr das Sicherheitsgefihl der Kinder.

Regeln, die Kindern einsichtig sind, bieten den Rahmen, in dem sie frei ge-
stalten und entscheiden konnen. Aus diesem Grund werden Regeln mit den
Kindern erdrtert und die meisten gemeinsam mit ihnen aufgestellt und auch
verandert. Diese selbst aufgestellten Richtlinien werden von den Kindern
gut akzeptiert und verinnerlicht, so dass sie selbst auf die Einhaltung achten.
Die Kinder bekommen durch die Regeln Sicherheit in ihrem Verhalten, was
das Miteinander in der Gruppe fordert.

Da jede Regel auch eine Einschrankung fur das einzelne Kind bedeutet, be-
mihen wir uns, so wenig wie moglich zu reglementieren. Jeder VerstoR ge-
gen aufgestellte Regeln hat Konsequenzen zur Folge, die den Kindern be-
kannt sind, und die sie teilweise selbst mit erarbeitet haben.

5.4 Tagesablauf

Der Kindergartentag beginnt in den Gruppen um 8.00 Uhr. Die Eltern brin-
gen ihre Kinder bis spatestens 9.00 Uhr in den Gruppenraum, wo sie von
den MitarbeiterInnen begrif3t werden. Es ist uns wichtig, jedes Kind zur Be-
gruung personlich anzusprechen, um es spiren zu lassen, dass wir es will-
kommen heilRen. In dieser Zeit findet oftmals ein wichtiger Austausch zwi-
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schen Kindern und Erzieherlnnen bzw. zwischen Eltern und Erzieherlnnen
statt (Tdr- und Angel-Gespréche).

In allen Gruppen finden Sitzkreise statt. Hier werden Lieder und Spiele an-
geboten, wichtige Informationen weitergegeben und Gespréche gefunhrt.
Wahrend des gesamten Vormittags bzw. Nachmittags haben die Kinder die
Maoglichkeit zum Spielen, wobei sie ihre Spielpartnerinnen, Spieldauer,
Spielorte usw. selbst wéhlen kénnen. Gleichzeitig kdnnen die Kinder einen
kleinen Imbiss zu sich nehmen, die Bewegungshalle besuchen, im Flur oder
Im Garten spielen oder an Angeboten zum Gruppenthema teilnehmen.

Im Verlauf der Woche finden vielfaltige Aktivitaten statt. Dies sind z.B.
Andachten, Geburtstagsfeiern, Waldtage, Spaziergange, Musik, Basteln und
Werken.

5.5 Gruppenraumgestaltung

Im Gruppenraum konnen die Kinder kreativ spielen. Sie malen, basteln,
konstruieren, werken, sehen Blicher an, spielen Brett- und Rollenspiele. Bei
der Gestaltung unserer Rdume versuchen wir, Reizlberflutung zu vermei-
den, um den Kindern die Moglichkeit zu geben sich auf sich selbst und an-
dere Menschen zu konzentrieren. Sofas und Matratzen laden zum Kuscheln,
sich zuriickziehen und Entspannen ein. Um den individuellen Bedrfnissen
einiger Kinder gerecht zu werden, haben zwei Gruppen zurzeit ihren Ab-
stellraum teilweise als Ruhe und Riickzugsraum umgebaut.

Zusatzlich kdnnen nach Bedarf in den Gruppenraumen unterschiedliche An-
gebote zur Forderung der Sinneswahrnehmung stattfinden, z.B. Fihldosen,
Ballesack, Tast- und Hérmemory, Kaleidoskope und &hnliches.

Durch flexible Raumteiler kénnen Funktionsecken und Ruhezonen abge-
grenzt werden.

Die festinstallierte Kichenzeile kann von allen Gruppen zur Zubereitung
von Speisen genutzt werden.

5.6 Spielmaterial

Wir bieten den Kindern in unserer Einrichtung Konstruktions-, Zuordnungs-
, Wurfel- und Brettspiele an. Dadurch bilden sie z.B. einen Mengenbegriff
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aus, lernen die Farben kennen, missen mit Regeln umgehen und auch ein-
mal verlieren kdnnen. Auch Natur- und Alltagsmaterialien gehdren mit zu
unserem Spielmaterial. Diese werden in Rollenspielen, beim Basteln und
Bauen vielfach eingesetzt und fordern die Phantasie, die Kreativitat, die
Motorik und die Wahrnehmung.

Psychomotorisches Spielmaterial fordert alle Wahrnehmungsbereiche
(Sehsinn, Geruchssinn, Gleichgewichtssinn, Korpersinn, Bewegungsge-
dachtnis etc.), sowie die Motorik (Grob- und Feinmotorik) und die Sozial-
und Sprachkompetenz.

5.7 Bewegungsangebote

Im Innen- und AufRenbereich unserer Einrichtung finden die Kinder unter-
schiedliche Mdglichkeiten zum Erproben und Verbessern ihrer Motorik und
zur Kontaktaufnahme mit anderen Kindern. Der Flurbereich des Kindergar-
tens bietet neben Spiegeln, Béllebad und Spielhduschen auch die Gelegen-
heit zur Begegnung mit Kindern aus anderen Gruppen.

In der Bewegungshalle konnen die Kinder an der Kletterwand und dem Bar-
ren ihre Bewegungskoordination und ihren Gleichgewichtssinn iben, sich
mit Matten und Decken unterschiedliche Spielsituationen schaffen. Beim
Rutschen und Balancieren erlangen sie viele Informationen tber ihren Kor-
per und ihr Gleichgewicht. Mit Birsten, Igelbéllen und anderen Gegenstan-
den verfeinern sie ihre taktile Wahrnehmung. Die Kinder kénnen die vor-
handenen Materialien gemaR ihrer Bedurfnisse umbauen und nutzen.

Neben dieser taglich gruppentbergreifenden Bewegungsbaustelle steht die
Halle flr psychomotorische Kleingruppenangebote zur Verfugung. So kdn-
nen gezielt bestimmte Entwicklungsbereiche einzelner Kinder gefordert
werden.

Auch der AuBenbereich unserer Kindertagesstatte bezieht den Ansatz der
ganzheitlichen Foérderung mit ein und bietet vielféltige Bewegungsmoglich-
keiten.
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5.8 AuRengelande

Unser Auliengelédnde bietet eine groRe Vielfalt an Férdermdglichkeiten, die
die Kinder selbstandig entwickeln und nutzen kdnnen. Neben festinstallier-
ten Spielgerdten, wie Rutschen, Schaukeln, Klettergerist, Hangebriicke,
Treppen, Hangen und Turmen kénnen die Kinder mit Materialien wie Bret-
tern, Reifen, Steinen, Stocken und Fahrzeugen Spielsituationen entwickeln.
Dies alles schult die Grob- und Feinmotorik, Handlungsplanung, Kraftdosie-
rung, Korperspannung, Koordination, Konzentration, Wahrnehmung und
Sozialkompetenz.

Die Bepflanzung ist so gestaltet, dass sie den Kindern Sichtschutz und
Rickzugsmaoglichkeiten bietet (sogenannte Geheimwege). Dadurch fiihlen
sie sich unbeobachtet, bzw. ungestdért und kénnen sich intensiver in ihr Spiel
vertiefen.

Fur die notwendige Pflege unseres AulRengelédndes laden wir regelmaRig im
Fruhjahr Kinder und Eltern zu einer Gartenaktion ein.

5.9 Sprachbildung und Sprachférderung im Kindergarten

Jedes Kind hat von Geburt an den Drang, Sprache zu erwerben!

Kinder sind soziale Wesen, die sich mit Hilfe von Kommunikation und In-
teraktion die Welt erschlie3en. Der Aufbau verlésslicher Beziehung ist eine
unverzichtbare Bedingung fur Lernbereitschaft und Lernvermdgen.

Die Voraussetzungen fir eine gelungene Sprachentwicklung sind u.a. Wert-
schatzung, Vertrauen, gegenseitige Anerkennung, haufige Sprachanlasse
und ein gutes Sprachvorbild.

Ausgehend vom sprachlichen Entwicklungsstand, den Interessen, aktuellen
Bedurfnissen und Fragestellungen des Kindes unterstiitzen wir seine
Sprachentwicklung im Alltag gezielt.

Die Grundlage unserer sprachpadagogischen Arbeit bildet das DJI-Material
zur alltagsintegrierten Sprachforderung: ,,Kinder-Sprache starken!*

Bei diesem Konzept stehen die sprachlichen Kompetenzen, die die Kinder in
den Kindergarten mitbringen, die feinfiinlige Dialoghaltung der Erzieherin-
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nen, die Nutzung der fiir das einzelne Kind bedeutungsvollen Tatigkeiten
und Alltagssituationen zur sprachlichen Férderung im Mittelpunkt.

Diese alltagsintegrierte Sprachbildung und Sprachférderung findet zum Bei-
spiel statt:

- im Sitzkreis durch Lieder, Finger-/ Sing- und Kreisspiele

- Dbei Bilderbuchbetrachtungen

- Dbei den gemeinsamen Mabhlzeiten

- Dbei Gesellschaftsspielen

- Dbei Kreativangeboten

- im Rollenspiel

- im AulRengel@nde und in der Bewegungshalle

Unsere Kindergartenbticherei bietet Kindern die Mdéglichkeit, wochentlich
ein Buch auszuleihen und mit nach Hause zu nehmen. Mit dieser frihkindli-
chen Leseftrderung soll den Kindern die Freude an Sprache, Wortern und
auch dem geschriebenen Wort vermittelt werden. Der Wortschatz wird er-
weitert und die Fantasie angeregt.

Wir dokumentieren den individuellen Entwicklungsstand durch kontinuier-
liche Beobachtungen, unter Verwendung der hausinternen Beobachtungsbo-
gen, auch mit Hilfe der Videografie. Zeigt sich bei den Beobachtungen ein
Unterstitzungsbedarf, werden fur das Kind gezielte Angebote im Gruppen-
alltag geplant und die Entwicklungsfortschritte in die Unterstiitzungspla-
nung einbezogen, dokumentiert und reflektiert.*

Kinder, die nach unseren Beobachtungen im letzten Kindergartenjahr vor
der Einschulung Sprachférderung benétigen, werden von den padagogi-
schen Fachkréften alltagsintegriert, individuell und differenziert gefordert.
Im Fruhjahr vor der Einschulung laden die P4dagoglnnen zu einem Ent-
wicklungsgespriach mit dem Schwerpunkt ,,Sprache® die Eltern und eine
Lehrkraft der aufnehmenden Schule ein, sofern die Eltern damit einverstan-
den sind.

Die Kooperation mit den Logop&adInnen und dem Sprachkompetenzzentrum
erganzt unser Sprachférderangebot.

Malinahmen zur Entwicklung der Sprachbildungs- und Sprachférderkompe-
tenz der Padagoglinnen sind Studientage, Fortbildungen, Fachliteratur und
kollegiale Beratung.
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5.10 Inklusion

In unserer Einrichtung gibt es eine Vielfalt von Familien, Sprachen, Her-
kunft, Religion und Individuen. Inklusion bedeutet fir uns, jedes einzelne
Kind in seiner Lebenssituation mit seinen eigenen Voraussetzungen und
seinen individuellen Fahigkeiten wichtig und ernst zu nehmen. Die gemein-
same Betreuung, Forderung und Bildung aller Kinder entspricht unserem
Kindergartenalltag. Die Vielfalt der Beteiligung bietet uns Chancen fir
Lernprozesse. Das voneinander Lernen bringt Bewegung innerhalb unseres
sozialen Miteinanders. Im gemeinsamen Spielen begegnen wir sozialer,
sprachlicher, altersunterschiedlicher Interessen und Geschlechtervielfalt so-
wie unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und korperlichen Leistungen.
Dabhinter steht die Auffassung, dass es normal ist, verschieden zu sein.

In unserem Leitbild erkennen wir die Unterschiedlichkeit und Individualitat
jedes einzelnen Kindes an. Jedes Kind ist uns willkommen, wird mit seinen
Bedurfnissen und Stérken gesehen und wird individuell geférdert. Jedes
Kind hat die gleichen Rechte. Alle Teammitglieder werden mit all ihren
Starken und Schwéchen sowie Meinungen wahrgenommen und wertge-
schatzt. Es findet ein regelmaRiger Austausch statt.

Im Kontext einer inklusiven Bildung und Erziehung lenken wir unseren
Blick auf die Ressourcen jedes einzelnen Kindes. Kinder werden ermutigt,
unmaoglich erscheinende Ziele mit ihren eigenen Mitteln zu erreichen. Dabei
respektieren wir die individuelle Lerngeschwindigkeit. Kinder wachsen an
ihren Herausforderungen. Das Erleben, etwas alleine geschafft zu haben,
erfullt sie mit Stolz und gibt ihnen das Selbstvertrauen, um neue Ziele zu
erreichen.

Wir streben eine gemeinsame Erziehung und Bildung unabhéngig von Be-
sonderheiten von Kindern an. Das Lernen mit-, unter- und voneinander be-
wirkt eine Starkung der Kinder in ihrer gesamten Entwicklung. Durch die
gemeinsame Bildung, Betreuung und Erziehung erfahren die Kinder, dass
jeder Mensch eine eigene Personlichkeit hat. Die Kinder wachsen gemein-
sam auf und empfinden ihre Vielféltigkeit, ihre eigenen Starken und Schwé-
chen als selbstverstandlich. Diese Erfahrungen starken die Kinder fir ihr
jetziges und zukinftiges Leben.

In unserem Haus gibt es mehrere Padagoginnen mit der Qualifikation zur
Fachkraft fir Integrative Erziehung und Heilpédagogik. Diese unterstiitzen
und begleiten die Gruppenfachkréafte mit Methodik und Wissen im Alltag
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bei der Planung, Beobachtung und Dokumentation von Kindern mit Beein-
trachtigungen und Entwicklungsverzégerungen. Ressourcen von Eltern und
anderen Institutionen werden fiir die Umsetzung einer inklusiven Bildung
und Padagogik genutzt. Wir arbeiten interdisziplinar.

5.11 Religionspadagogik

Glaube wird nicht gelernt, sondern in konkreten menschlichen Lebensbezi-
gen erfahren. Mit diesem Grundsatz tragt die religionspadagogische Arbeit
in unserer Kindertagesstatte dem situativen Ansatz der P&dagogik Rech-
nung. Sie ist ein Bestandteil ganzheitlicher Erziehung. Erzieherinnen lassen
religionspédagogische Elemente in die ganzheitliche Padagogik einflieRen.
Das bedeutet methodisch, dass Kopf, Herz und alle Sinne gleichermal’en am
"Lernprozess" beteiligt werden. Inhaltlich bedeutet dies, dass die religions-
padagogische Arbeit bei uns nicht isoliert stehen kann. Unter den Gesichts-
punkt die Schopfung zu bewahren gehort z.B. das Thema Umwelterziehung.
Die religionspadagogischen Angebote, Geschichten, Lieder und Gebete sol-
len Spal’ und Freude bereiten und eine Vertrautheit zur Kirche herstellen.
Die wdchentlichen Andachten, die Gottesdienste sowie das jahrliche religi-
onspadagogische Projekt haben fiir unsere Einrichtung eine wichtige Bedeu-
tung. Feste und Feiern im Kirchenjahr geben dem einzelnen Kind Orientie-
rung und stellen einen sozialen Zusammenhang her.

In unserer evangelischen Tageseinrichtung sind alle Kinder unabhangig von
ihrer Konfession willkommen.

6 Grundsatze unserer padagogischen Arbeit in der Krippe

6.1 Eingewbhnungszeit

Die EingewOhnungszeit setzt den Grundstein flr eine gelungene Krippenzeit
und fir viele weitere Ubergange im Leben des Kindes, wie z.B. in den Kin-
dergarten oder die Schule.

Grundlage fiir diese bedeutsame Zeit ist das ,,Berliner Eingewdhnungsmo-
dell”, das im Anhang zur Konzeption dargestellt ist. Hier kommt das Kind
mit einer dauerhaften Bezugsperson, zu der es eine sichere Bindung hat, zu
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uns in die Einrichtung (meistens Mutter oder Vater, Grol3eltern u.a. sind
ebenso mdglich).

Auch fur die Eltern stellt dies eine sensible Phase dar, denn auch auf sie
kommt viel Neues zu: ihr Kind regelmaRig von der Einrichtung betreuen zu
lassen bedeutet fur sie hdufig, nicht alle Entwicklungsschritte und -erfolge
miterleben zu kénnen. An die Kindertagesstétte, die Raumlichkeiten und die
Erzieherlnnen massen sie sich gewohnen, um Kontakt und eine Beziehung
fur eine vertrauensvolle Zusammenarbeit aufzubauen.

In der Regel ist die Eingewdhnung nach vier Wochen abgeschlossen. Im
Einzelfall kann sie kiirzer oder auch langer sein.

Unser Ziel der Eingewohnung ist, dass zwischen Erzieherin und Kind eine
sichere Beziehung entstanden ist, sich das Kind z.B. von der ErzieherIn tros-
ten lasst.

6.2 Das Ubergangsobjekt

Mit Ubergangsobjekt wird ein vertrauter Gegenstand von zuhause bezeich-
net. Das kann z.B. ein Kuscheltier, eine Decke oder ein Spielzeug sein. Fur
die Kinder dient dieses als Sicherheit und erleichtert den Ubergang von der
Familie in die Krippe. So hat das Kind ein Stiick Vertrautheit bei sich, wah-
rend es die fremde Umgebung erforscht.

6.3 Raumgestaltung und Spielmdglichkeiten

Unsere Rdume sind hell und freundlich. Wir bieten den Kindern einen grof3-
ziigig gestalteten Gruppenraum mit einer Hochebene, die die Kinder tber
eine Treppe erreichen konnen.

Um allen Kindern und ihren Bedirfnissen gerecht zu werden, gestalten wir
den Gruppenraum individuell. Das Spielverhalten der Krippenkinder ist
uberwiegend noch in der Findungs- und Experimentierphase. Das bedeutet,
die Kinder sind dabei, sich ihre Lebensumwelt zu erschlieRen. Dies ge-
schieht mit allen Sinnen.

Zu Beginn der Krippenzeit beobachten viele Kinder erst einmal das Grup-
pengeschehen. So sehen sie z.B. die Raumaufteilung mit Tischen, Kiiche,
Regalen und auch ihre spéteren Spielpartnerinnen und ErzieherInnen.,

Alterstypisch ist, dass Kleinstkinder alles in den Mund nehmen. Dies tun
sie, um ihre direkte Umgebung, wie z.B. Spielzeug zu erfahren: Wie fuhlt es
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sich an? Welche Oberflache hat es? Hat es eine bestimmte Temperatur? Die-
se Erfahrungen sind sehr wichtig, auch fur die Mundmotorik. Einerseits
wird der Mundraum mit der Zunge ertastet, aber auch auf spielerische Weise
die Muskulatur fur das Sprechen gestarkt.

Beim Krabbeln und den ersten Gehversuchen ersptren die Kinder viel mit
ihren Handen und ihrem ganzen Korper. So werden die grolRen Weichbau-
steine ertastet und auch das Mobiliar und das Spielzeug mit seiner Beschaf-
fenheit.

Bei den gemeinsamen Mabhlzeiten riechen die Kinder z.B. das Essen, beim
Planschen im Waschraum den Badezusatz und auch, wenn ein Kind eine
neue Windel braucht.

Es ist uns wichtig, den Kindern verschiedene Materialien zur Verfligung zu
stellen, mit denen sie auf vielfaltige Weise experimentieren und sie umfunk-
tionieren konnen. Nichts hat eine festgelegte Spieleigenschaft.

Damit die Kinder nicht von Reizen Uberflutet werden, arbeiten wir spiel-
zeugreduziert, d.h. wir haben wenig Spielzeug im Gruppenraum, das aber
vielfaltig einsetzbar ist. AuBerdem beobachten wir, in welchem Entwick-
lungsschema sich das einzelne Kind befindet, um adaquates Spielzeug be-
reitzustellen.

Bei uns steht die Bewegungsentwicklung der Kleinstkinder stark im Vor-
dergrund. Um z. B. irgendwann einmal sicher gehen und laufen zu kdnnen,
bendtigen sie differenzierte Bewegungsmaoglichkeiten, die sie sich selbstan-
dig erschliefen konnen. Die Kinder wechseln die Perspektiven, indem sie
die Treppe hoch und runter krabbeln oder gehen, sich auf den Tisch stellen,
auf Matratzen hipfen oder schaukeln. Die Sprachentwicklung héngt sehr
eng mit der Bewegungsentwicklung zusammen.

Im Gruppenraum, der eine konstante Sicherheit fiir die Kinder darstellt, gibt
es feststehendes Mobiliar, wie z. B. die Kiichenzeile oder flexibles, wie eine
abgetrennte Spielmoglichkeit fur Krabbelkinder.

Eine Treppe verbindet den Gruppenraum mit der Hochebene. Hier haben
die Kinder die Mdglichkeit, das Treppensteigen zu tben, zu erlernen und zu
festigen. Auf der Hochebene angelangt ist ein enormer Perspektivwechsel
fur die Kinder moglich. In Relation zu ihrer eigenen Korpergrofie erfahren
sie hier z. B. einmal, wie es ist der/die Grolite zu sein. Ansonsten wird die
Hochebene wie der restliche Gruppenraum flexibel an die Bedirfnisse der
Kinder angepasst. So steht z. B. Uber einen ldngeren Zeitraum ein Ballebad,
eine Matratze, ein Schaukelpferd fir die Kinder bereit. Die Hochebene kann
als Ruheplatz genutzt werden.
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Zum Krippenbereich gehdrt ein eigener Waschraum mit einer Duschwanne
sowie Waschbecken und einer Toilette auf Kleinstkindhohe. Hier kénnen
die Kinder Ganzkdrpererfahrungen mit dem Element Wasser machen. Es
wird ihnen angeboten, mit oder ohne Spielmaterial an den Waschbecken zu
planschen oder in der Duschwanne, z. B. mit Farbe, Rasierschaum etc. zu
experimentieren.

Aulerdem stehen der Krippengruppe ein Schlafraum, ein Wickelraum, eine
Bewegungshalle, der Flur und ein abgetrennter Spielbereich im AulRenge-
ldnde zur Verflgung. Im Flur, in der Turnhalle und auf dem AuRengelande
findet Kontakt mit den Kindergartenkindern statt.

6.4 Tagesablauf

Um den Kindern Sicherheit im Alltag zu geben, ist der Tagesablauf in der
Krippe strukturiert. Von 8.00 bis 9.00 Uhr ist die Bringphase mit Freispiel.
Hier nehmen sich die Erzieherinnen Zeit, jedes einzelne Kind zu begriiRen
und bei evtl. Ablosungsproblemen zu unterstitzen.

Nach der Bringphase findet das gemeinsame Friihstick statt.

Im Laufe des Vormittags besuchen die Krippenkinder die Bewegungsbau-
stelle in der Turnhalle oder das AulRengeldande. Es wird ein Sitzkreis mit
Liedern, Finger- und Bewegungsspielen durchgefuihrt. Im Laufe des Tages
kdnnen Kleingruppenangebote stattfinden.

Nach dem gemeinsamen Mittagessen halten die Kinder Mittagsschlaf.
AnschlieBend nehmen die Krippenkinder eine Zwischenmahlzeit zu sich
und spielen bis zum Abholen in der Gruppe, in der Turnhalle, im Flur oder
auf dem Aullengeldnde. Um 16.30 Uhr endet die Betreuungszeit.

6.5 Schlafen

Nach dem Mittagessen beginnt die Ruhezeit, die bis 15.00 Uhr geht. In die-
ser Zeit kdnnen sich die Kinder in ihrem Bett ausruhen oder schlafen. Falls
ein Kind nach etwa 30 Minuten nicht eingeschlafen ist, darf es aufstehen
und sich im Gruppenraum beschéftigen. Jedes Kind hat ein festes Bett, in
dem sich personliche Gegenstande, wie z.B. ein Kuscheltier oder ein
Schnuller befinden. Dieser persdnliche Gegenstand ist fur die Kinder ein
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wichtiges Stlick von zu Hause, um sich sicherer im Krippenbett zu fiihlen.
Vor dem Schlafen horen die Kinder eine sanfte Einschlafmelodie. Bei Be-
darf wird ein Kind durch Streicheln oder Wiegen in den Schlaf begleitet.

Fur die Kinder ist dies ein wichtiger Tagesabschnitt um neue Energie fir
den restlichen Tag zu sammeln und Erlebtes zu verarbeiten.

Die feste Ruhezeit ist nach dem Mittagessen. Wenn aber ein Kind den
Schlaf noch zwei oder drei Mal am Tag benétigt, wird es auch dementspre-
chend zur Ruhe gelegt.

6.6 Beziehungsvolle Pflege

Die beziehungsvolle Pflege ist ein wichtiger Bestandteil in der Krippenpa-
dagogik. Sie findet jeden Tag mehrmals beim Wickeln und Umziehen der
Kinder statt.

Bei uns werden die Kinder nach Bedarf gewickelt. Meist ist dies kurz vor
und kurz nach den Mahlzeiten noétig. In einem separaten Raum gegentber
dem Gruppenraum befindet sich ein grofRer Wickeltisch mit einer Treppe,
die die Kinder selbststandig hinauf steigen kdnnen. Im Vorfeld haben sie die
Mdoglichkeit eigenstdndig eine Windel und Feuchttlicher aus ihrem Windel-
fach zu holen. Wickelutensilien werden von den Eltern mitgebracht.

Beim Wickeln geht es auch um die Beziehung zwischen Erzieherin und
Kind. Das Wickeln soll in angenehmer und ruhiger Atmosphare stattfinden.
Hierbei kann das Kind nach Mdglichkeit mithelfen und so selbststandig wie
maoglich sein.

Wahrend des Ausziehens, Wickelns und Anziehens begleitet die ErzieherIn
jedes Handeln sprachlich. Dies unterstutzt den Spracherwerb des Kindes.
Auch ist es moglich wéhrend des gesamten Wickelns Lieder zu singen oder
,,Krabbelspiele* mit dem Kind zu spielen. Dies soll die Bindung zwischen
Kind und Erzieherln stérken.

Die P&adagoglin beriihrt das Kind in dieser Situation sanft und erklart ihm
wie sie handelt. So soll ein Vertrauen entstehen, damit das Kind sich in die-
ser intimen Situation wohl fihlt. Um die Kinder ernst zu nehmen, iberlassen
wir ihnen die Entscheidung sofort gewickelt zu werden oder in wenigen Mi-
nuten.

Im Ubergang von der Windel zur Toilette unterstiitzen wir die Kinder in ih-
rem individuellen Tempo.
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6.7 Sauberkeitsentwicklung

Wir mochten die Kinder in ihrer Sauberkeitsentwicklung unterstiitzen. Des-
halb stellen wir uns individuell auf das Kind ein. Jedes Kind hat sein eige-
nes Tempo ,,trocken zu werden. Sauberkeitsentwicklung ist kein Toiletten-
training, sondern ein wichtiger Schritt zur Selbststdndigkeit. Dazu muss ein
Kind viele Fahigkeiten erwerben und eine bestimmte korperliche und geisti-
ge Reife entwickelt haben. Dieser Entwicklungsprozess liegt im 3. und 4.
Lebensjahr.

Es ist notwendig, dass das Kind die Signale seines Korpers wahrnimmt, die
anzeigen: ,,gleich geht es los.*

Es muss selbst Signale dulRern kdnnen: ,ich muss mal®.

Es muss die SchlieBmuskeln kontrollieren konnen: ,,aufhalten, bis ich los-
lassen kann*.

Um diese Fahigkeiten zu erlernen geben wir den Kindern die Zeit, die sie
brauchen ohne sie unter Druck zu setzen.

Durch die alteren Kinder kénnen die Jingeren den Toilettengang beobach-
ten und ausprobieren. So wird ihnen eine eventuelle Unsicherheit genom-
men und sie lernen die Toilettenbenutzung als etwas Positives kennen.

6.8 Spracherwerb im Krippenalter

Der Spracherwerb verlauft von Kind zu Kind unterschiedlich. Kinder beno-
tigen fir ihren Spracherwerb einen Dialogpartner. Bereits als Saugling set-
zen sie ihren ganzen Korper und die Stimme zur Kommunikation ein. Je
aufmerksamer die Bezugsperson auf die AuBerung des Kindes reagiert, um-
so mehr wird das Kind angeregt, sich mitzuteilen.

Die Erzieherln greift die AuRerungen des Kindes auf und begleitet es zuge-
wandt. Sie folgt dem Interesse des Kindes, beobachtet aufmerksam, hort zu
und versteht, was es ausdriicken will.

Hierzu gehort auch die beziehungsvolle Pflege. Diese soll nach Moglichkeit
so gestaltet werden, dass sich z.B. eine Fachkraft mit einem Kind in die Wi-
ckelsituation begibt, um dort die Beziehung zwischen den Beiden zu pflegen
und zu festigen. Dies geschieht durch respektvollen Umgang, Zeit nehmen
und Zeit lassen und den feinfiihligen Dialog mit dem Kind.
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Im Alltag ahmen sich die Kinder spielerisch nach und erlernen so die Spra-
che voneinander. Die Aktivitaten der Kinder werden sprachlich von der Er-
zieherIn begleitet. So wird beildufig der Wortschatz erweitert. Die Padago-
gln dient durch die sprachliche Begleitung der Alltagssituationen den Kin-
dern als sprachliches Vorbild. Sie nutzt bewusst sprach- und sprechanregen-
de Situationen und Angebote und gestaltet sie aktiv.

Besonders in der Bewegungshalle begleiten Kinder ihr Handeln sprachlich.
Die verschiedenen Ebenen geben ihnen Anreiz sich mitzuteilen (Beispiel:
,,Oben®, ., Hoch®, , Runter*). Durch die erlangten Kompetenzen, wie die
Sprossenwand zu erklimmen oder von einem Podest zu springen, starken die
Kinder ihr Selbstbewusstsein und bilden ihre Personlichkeit weiter aus.
Durch Bewegung entsteht Sprache.

Durch Singen und rhythmische Angebote erproben die Kinder ihre Stimme,
Lautstrukturen und Betonungsmuster der Sprache. Zusatzlich wird die
Wahrnehmung und Motorik im Mundbereich gestarkt. Eine gut ausgebildete
Mundmuskulatur ist nétig, um Laute deutlich auszusprechen. Dafir bieten
wir den Kindern eine abwechslungsreiche Erndhrung mit harten und wei-
chen Speisen an. Zudem achten wir darauf, dass der Schnuller nur bei Be-
darf genutzt wird.

Wir dokumentieren den individuellen Entwicklungsstand durch kontinuier-
liche Beobachtungen unter Verwendung der hausinternen Beobachtungsb6-
gen auch mit Hilfe der Videografie. Ebenfalls kann die Videografie fiir El-
terngesprache zur Veranschaulichung unterstitzend genutzt werden.

Zeigt sich bei den Beobachtungen ein Unterstiitzungsbedarf, werden fiir das
Kind gezielte Angebote im Gruppenalltag geplant und die Entwicklungs-
fortschritte in die Unterstltzungsplanung einbezogen, dokumentiert und
reflektiert.

MalRnahmen zur Entwicklung der Sprachbildungs- und Sprachférderkompe-

tenz der Padagoglnnen sind Studientage, Fortbildungen, Fachliteratur und
kollegiale Beratung.

6.9 Religionspadagogik
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In unserer evangelischen Kindertagesstatte arbeiten wir religionspadago-
gisch. Kinder machen bei uns oft die ersten Erfahrungen mit dem Thema
Glauben. Behutsam und bedacht werden sie durch vielféltige Methoden her-
an geflhrt: Sei es mit einem Bilderbuch, mit einem Tischtheater oder mit
christlichen Liedern, Gebeten oder Tischspriichen. Es gibt wiederkehrende
Rituale, die das Kind wahrend der Krippenzeit begleiten, wie z. B. Andach-
ten, Gottesdienste oder Besuche vom Pastor.

Im Alltag erfahren die Kinder gelebte Religion, z.B. durch das Miteinander
im Sitzkreis, das Trosten nach einem Streit, Helfen beim Tischdecken und
die liebevolle Pflege.

Wir moéchten die Kinder auf dem Weg des Staunens begleiten und ihnen die
differenzierte Wahrnehmung des Glaubens erméglichen.

6.10 Bewegungsangebote

Im Innen- und Aufienbereich der Einrichtung gibt es viele Mdoglichkeiten
zum Erproben und Festigen der Motorik.

Den Krippenkindern wird im eigenen Gruppenraum viel ermdglicht. Dort
kdnnen sie mit Fahrzeugen fahren, schaukeln, Treppengehen tben, tber
Weichbausteine klettern, unterschiedliche Hohen fuihlen, Untergriinde und
Beschaffenheit kennen lernen und ausprobieren. Ebenfalls gibt es Materia-
lien zum Auf- und Zumachen, Hineinstecken, Herausholen und Sortieren.
Zur Forderung der Wahrnehmung wird das Becken im Waschraum genutzt.
Hier kénnen die Kinder planschen, mit Farbe und Rasierschaum experimen-
tieren und ihren ganzen Korper erforschen.

Auf dem Flur und in der Turnhalle haben die Kinder die Moglichkeiten zu
rennen, sich mit Seilen, Ringen und Ballen zu versuchen und ihre Motorik
an den Geraten und Matten zu verbessern. Hier werden der Gleichgewichts-
sinn, die Kdrperkoordination und die Wahrnehmung gefordert.

Die Turnhalle steht der gesamten Krippengruppe zur Verfugung, kann aber
auch mit einer Kleingruppe genutzt werden.

6.11 AuRengelande

Das AuBlengeldnde der Krippe heiBt ,,Schmetterlingsgarten®. Hier konnen
die Kinder im Sand oder mit Reifen spielen, in der Nestschaukel schaukeln,
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Klettern und rutschen. Die Kinder kdnnen selbst entscheiden was, mit wem
und womit sie spielen wollen. Durch die verschiedenen Mdoglichkeiten wer-
den die Grob-und Feinmotorik, Kraftdosierung, Kérperspannung, Koordina-
tion, Konzentration, Wahrnehmung und Sozialkompetenz geschult.

Die Kinder haben die Mdglichkeit sich fur Rollenspiele oder als Ruhemdg-
lichkeit in ein Hauschen oder hinter Busche (Geheimgénge) zurlickzuziehen.
Hier fuhlen sie sich unbeobachtet und kénnen sich ungestort auf ihr Spiel
einlassen.

Der Schmetterlingsgarten ist vom AufRenbereich des Kindergartens durch
einen niedrigen Zaun getrennt.

Wenige Monate vor dem Wechsel in den Kindergarten, kénnen die &lteren
Krippenkinder nach Absprache die Bereiche der Kindergartenkinder besu-
chen und kennen lernen.

Die Krippengruppe hat die Mdoglichkeit, das gesamte AuRengeldnde der
Kindertagesstatte zu nutzen, z.B. den Fahrzeugparcours oder den Spielbe-
reich hinter dem Haus.

6.12 Ubergang in den Kindergarten

Einige Monate vor dem Wechsel in den Kindergarten hospitieren die Krip-
penkinder regelmaRig in ihrer zukinftigen Gruppe. Hier lernen sie die Kin-
der, die Erzieherlnnen und den Tagesablauf der Gruppe kennen. Dies er-
leichtert ihnen den Wechsel, da ihnen der Raum und die Menschen vertraut
sind. Zu Beginn werden die Kinder bei den Hospitationen von einer Erzie-
herln aus der Krippe begleitet, um eine Sicherheit in der neuen Umgebung
zu haben. Nach weiteren Besuchen zieht sich die KrippenerzieherIn zuriick,
um den Kindern die Chance zu geben, sich auf die neuen Erzieherlnnen ein-
zulassen. Die Kinder nehmen am Gruppengeschehen teil.

Die Hospitationen finden bis zum Eintritt in den Kindergarten statt. Am
letzten Tag vor dem Wechsel ziehen die kinftigen Kindergartenkinder um.
Sie werden in einem Abschiedskreis verabschiedet und packen ihre Sachen.
Dann werden sie von allen Krippenkindern in die neue Gruppe begleitet und
verabschiedet. Dort bekommen sie ihren festen Platz in der Garderobe zu-
gewiesen und werden willkommen gehei3en. Den restlichen Tag verbringen
sie in der neuen Gruppe.
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7 Elternarbeit

Im Interesse des Kindes legen wir Wert auf eine partnerschaftliche Zusam-
menarbeit zwischen Eltern und Mitarbeiterinnen. Bei den Aufnahmegespréa-
chen informieren wir die Eltern tiber unsere Arbeit und vermitteln einen ers-
ten Eindruck tber den Alltag in der Kindertagesstatte. Dabei und in den fol-
genden Erstgesprachen erfahren wir die Interessen der Kinder und Vorstel-
lungen der Familien und bemihen uns, ihren Bedurfnissen gerecht zu wer-
den.

Ein regelmaRiger Austausch Uber die Kinder und unsere Arbeit ist uns be-
sonders wichtig. Viele Verhaltensweisen der Kinder sind besser zu verste-
hen, wenn wir miteinander im Gespréch bleiben. Uber die wichtigsten aktu-
ellen Geschehnisse oder Probleme tauschen wir uns in sogenannten TUr-
und Angelgesprachen in der Bring- und Abholzeit aus.

Eine ausfihrlichere Gesprachsmoglichkeit bieten die Einzelgespréache, die
nach Bedarf, aber mindestens einmal pro Jahr, stattfinden. Hier geben wir
unsere Einschatzung tber die Entwicklung des Kindes und sein Verhalten in
der Gruppe an die Eltern weiter. Von ihnen bekommen wir Riickmeldungen
uber unsere padagogische Arbeit und erhalten fiir unsere Arbeit wichtige
Informationen Gber das Kind, seine Vorlieben und das familidre Umfeld. Bei
Problemen beraten wir die Eltern und besprechen Losungsmaglichkeiten.

Padagogische und organisatorische Inhalte und Themen, die die gesamte
Gruppe betreffen, werden auf Gruppenelternabenden besprochen. Dariiber
hinaus bieten wir fir alle Eltern der Einrichtung Abende zu bestimmten
Themen oder Projekten an. Dabei geht es beispielsweise um Aspekte der
kindlichen Entwicklung, wie Sprache, Bewegung oder Lernen. Auch greifen
wir erzieherische Fragestellungen der Eltern auf und stellen unsere grup-
pendbergreifenden Projekte vor.

Um unsere padagogische Arbeit den Eltern transparent zu machen, kdnnen
sie zu einem Hospitationstag in die Kindertagesstatte kommen. So kénnen
sie den Gruppenalltag mit Tagesablauf und Angeboten kennen lernen.

Gemeinsame Feste, Feiern und Aktivitaten fir die Familien werden sowohl
gruppenintern als auch gruppenibergreifend angeboten und h&ufig gemein-
sam geplant und durchgefiihrt. Im Frihjahr findet unsere Gartenaktion statt,
bei der das AulRengelande gepflegt und instandgesetzt wird. Neben dem ge-
meinsamen Schaffen ist dabei genligend Zeit, mit anderen Familien ins Ge-
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sprach zu kommen. Auch das Feiern kommt bei uns nicht zu kurz: Lichter-
fest, Gemeindefest, Gottesdienste und unterschiedliche gruppeninterne Fei-
ern fordern Kontakte, Kommunikation und Gemeinschatft.

Die engagierte Mitarbeit der Eltern gibt uns die Moglichkeit, unsere Arbeit
zum Wohle des Kindes noch vielfaltiger zu gestalten. Zwei Elternvertrete-
rinnen aus jeder Gruppe werden in den Elternrat gewahlt und vertreten die
Interessen der Elternschaft gegentiber der Kindertagesstatte und dem Trager.

8 Mahlzeiten

Gesundes Essen und Trinken ist fur Kinder besonders wichtig.

Ein gutes Essen erzeugt Wohlbefinden, mobilisiert Krafte und Energien,
was zur Forderung der geistigen, seelischen und korperlichen Entwicklung
notwendig ist. Allerdings wird heutzutage unsere Ern&dhrung immer stérker
durch Esstrends wie Fastfood und Fertiggerichte bestimmt. AulRerdem essen
Kinder immer haufiger in Hektik und sitzen alleine am Tisch. In der Kind-
heit erlernte Erndhrungsgewohnheiten bleiben meistens bis ins Erwachse-
nenalter bestehen. Da wir uns dieser Verantwortung bewusst sind, bieten wir
den Kindern eine gesundheitsfordernde Erndhrung an, wobei das warme
Mittagessen einen besonderen Stellenwert hat. Unser Mittagessen ist frisch,
kindgerecht und abwechslungsreich. Es ist auf die Ernahrungsbedirfnisse
von Kindern abgestimmt und wird als optimierte Mischkost bezeichnet.

Das Mittagessen nehmen alle Kinder gemeinsam in ihrer Gruppe ein. Ein
gedeckter Tisch und eine harmonische Atmosphére sorgen dafir, dass die
Kinder sich wohl fihlen und das Essen geniel3en kénnen.

Die Zwischenmahlzeiten werden in den einzelnen Gruppen unterschiedlich
organisiert. In der Zeit zwischen 8.00 und 10.00 Uhr bzw. zwischen 14.00
und 15.00 Uhr kénnen die Kinder essen. Hierzu finden sie sich in kleinen
Gruppen an einem extra daflr vorbereiteten Tisch zusammen. Die Kinder
konnen selbst entscheiden, ob sie etwas essen mdchten, mit welchen Kin-
dern sie die Mahlzeit einnehmen und wie lange sie sie ausdehnen. In der
Krippe essen die Kinder immer gemeinsam. Nachmittags gibt es die Zwi-
schenmabhlzeit nach dem Mittagsschlaf.

Das Essen in der Gruppe dient nicht nur der S&ttigung, sondern fordert ne-
ben der Selbstandigkeit auch die Wahrnehmung (Fihlen, Sehen, Schme-
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cken, Riechen), das Sozialverhalten, die Feinmotorik und die Kommunikati-
onsféahigkeit der Kinder. Der Esstisch hat eine wichtige soziale Begegnungs-
funktion. Hier finden viele intensive Gesprache, Informationsaustausch und
Verabredungen statt. VVon hier aus kann das Geschehen im Gruppenraum
beobachtet werden, wéhrend das Essen in aller Ruhe verzehrt wird.

Die Kinder sind fur ihr Geschirr selbst verantwortlich. Dazu gehort in jeder
Gruppe das Aufdecken und Wegrdumen. Das Essen in der Kindertagesstétte
(mit Ausnahme des Mittagessens) soll keine volle Mahlzeit ersetzen, son-
dern lediglich ein gesunder, abwechslungsreicher Imbiss sein. Wir verzich-
ten bei den taglichen Mahlzeiten auf SlRigkeiten, Kuchen, Nutellabrote,
Kindermilchschnitten, berzuckerte Joghurts/Quarks (z.B. Fruchtzwerge)
und Minigetranke. Milch, Tee und Wasser stehen fiir die Kinder bereit.
Ausnahmen sind Feste und Geburtstage. Hier konnen auch die Dinge ver-
zehrt werden, die normalerweise in unserer Kindertagesstétte nichts zu su-
chen haben.

9 Zusammenarbeit der Mitarbeiterinnen

Die padagogische Arbeit wird von Sozialpadagoglnnen und Erzieherlnnen
geleistet. Einige dieser Krafte haben eine Zusatzausbildung in Psychomoto-
rik, Krippenpadagogik, Religionspédagogik, Begabtenpadagogik, Sprach-
padagogik und integrativer Erziehung. Drei Raumpflegerinnen und ein
Hausmeister kiimmern sich um das Geb&ude, Spielmaterialien und kleine
Arbeiten am AuBengelédnde. Unsere Kindertagesstétte ist offen fir Prakti-
kantlnnen verschiedener Schularten. Diese werden nach Art und Dauer in
den Gruppen eingesetzt und angeleitet.

Montags findet im 14-t4glichen Rhythmus eine Dienstbesprechung der pé-
dagogischen Fachkrafte statt. Hier besprechen wir gegebenenfalls Einzelfal-
le mit den dazugehorigen Beobachtungen, tberlegen Fordermoéglichkeiten,
bereiten auch Gottesdienste und Feste vor und besprechen Organisatori-
sches.

Die Teilnahme an unseren Studientagen hat weiterbildenden Charakter. Sie
tragen zur internen Fortbildung und zur Aufrechterhaltung der Teamarbeit
bei. Dies ist die einzige Mdoglichkeit, sich mit allen P4dagoglnnen gemein-
sam intensiv auszutauschen und mit einem Thema auseinander zu setzen.



32

Fortbildungen dienen der personlichen und pé&dagogischen Weiterbildung
der Mitarbeiterinnen.

Damit unser Team funktions- und handlungsféhig bleiben kann, ist es not-
wendig, dass wir uns alle fort- und weiterbilden. Es ist uns wichtig, ber
neue padagogische Stromungen informiert zu sein, praktische neue Anre-
gungen zu bekommen, Bekanntes zu vertiefen oder uns mit anderen Denk-
modellen auseinander zu setzen.

Fortbildungen bewahren uns P&dagoginnen davor, in festgefligten Formen
zu verharren, die moglicherweise nicht mehr zeitgemaR sind, und auch da-
vor, kritiklos neue Trends einfach aufzunehmen.

Daftir nehmen wir an Fortbildungen verschiedener Anbieter teil. Unser Tréa-
ger gewdhrt und unterstitzt die Teilnahme an Fort- und Weiterbildungen.

10 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Um eine kindorientierte und familienfreundliche Arbeit leisten zu kénnen,
arbeiten wir auf unterschiedlichen Ebenen mit anderen Institutionen zusam-
men.

Fir eine qualitativ gute padagogische Arbeit sorgen neben internen und ex-
ternen Fortbildungen die regelméRigen Konferenzen der kirchlichen Kinder-
tagesstatten wie Erzieherlnnenkonferenz, Krippentreffen, Leitungs- und
Stellvertretungskonferenzen. Dort werden unterschiedliche pédagogische
Herangehensweisen und konzeptionelle Fragen bearbeitet. Im Rahmen der
Ausbildung fur sozialpddagogische Berufe arbeiten wir mit den entspre-
chenden Ausbildungsstatten zusammen.

Der Ubergang der Kinder unserer Einrichtung in die Schule wird im Zu-
sammenwirken mit den Grundschulen gestaltet. Dazu bieten wir Informati-
onselternabende bei uns im Haus an und begleiten die Kinder bei Hospitati-
onen in den Schulen.

In der Arbeit mit entwicklungsverzdgerten oder verhaltensauffélligen Kin-
dern bieten die MitarbeiterInnen der Stltzpadagogik und Frihforderung Er-
zieherlnnen und Eltern Hilfestellung an. Sie beobachten Kinder und Erzie-
herlnnen im Alltagsgeschehen und entwickeln gemeinsam Strategien flr die
Forderung und Integration der Kinder. Zu einer umfassenden Férderung von
Kindern mit Entwicklungsverzdgerungen oder Behinderungen gehort fir
uns auch die Zusammenarbeit mit Institutionen wie dem “Zentrum fiir Ent-
wicklungsdiagnostik und Sozialpadiatrie” (Zeus) in Wolfsburg, dem Sozial-
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padiatrischen Zentrum (SPZ) in Braunschweig, Ergotherapeutinnen, Sprach-
therapeutlnnen und Schulen. Besonders bei IntegrationsmaRnahmen werden
die ErzieherInnen durch eine Fachberatung unterstitzt.

Mit dem Landesjugendamt, der Stadt und dem Landkreis Gifhorn arbeiten
wir ferner zusammen, wenn es um rechtliche oder finanzielle Belange der
Kindertagesstatte oder um die Untersttitzung von Familien geht.

Diese Arbeitsinhalte sind auch in der Zusammenarbeit mit kirchlichen Gre-
mien, wie Kindertagesstattenausschuss des Kirchenvorstandes der Martin-
Luther-Gemeinde und des Kirchenkreises relevant. Dort werden auch kon-
zeptionelle Belange der Arbeit kirchlicher Kindertagesstatten in der Stadt
und im Kreis Gifhorn behandelt.

Stand: Mai 2019
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11 Anhang

11.1 Das Berliner Eingew6hnungsmodell



w

2]

INSHONSAY SDYLETYH SNILSHOQH LSHOIMOGK
WISHSIDVLYIONIM VT ISYHISONNNHOMIONIT YA LIFZ HIA NI 317108 AN SYQ

Jaids Bunut
=g ssnf u1 pun 31sSe| uslsoa
ULIBYSIZIE JBP UDA JJBUYDS JBge
yais ‘(16iez veyewaasbunpug)

pensaid sapn Jop Bueb
Gepn usp uabsb pury sep uusm
‘Iled Jop Uwep *g 'Z1s1 SAUG «
JSSE| UL 21 voa

yois pun jey pegdonie ,SISYE
IYAHOIS, SIe uuayaIzg

SIp PUY SBp ulemM ‘Japusaqg

18! ONNNHOMIDNIZ 913 «
‘uabueinzine Ualje LaIepUOsaq
Ul puIy S$ep Win ‘tuseisne 1o
yoou uyayarzig Inz Sunyazag
uanau Jap nexbuelbel} aip s|e
Uequoale IFZH3qaar yoop
-al1s1 ‘e wisysebepapury wi

‘uaysew ysnsasashun
-ualy uanale wauia Bey -y we
sapury sap Bunssepaa yoseu af
pun uswiyau|el uayalosabuad
~drug wre Jauyon S pu| Walty)
1w Bel "9 We pun -G We Jay
AN 81 8L10% ‘Y91 UISDA YU
Bel ¥ we pury sep yois uue s
UUEY UDpiam
yoyeb wnesuaddrun usp u
Hepeg 19q a13 Jwep ‘Bpuamgou
addunt sep Ut Jopny Jop
Hayussamuy alp o1 Bey 9 we
PUN ‘G Wy "uspIam juyapabcne
Bey -5 we yazsBunuuss)
ap ayjos ‘paibeas
Bunuual; aip ne uasseps ‘mzq
£51] UAISHN UUSLSIZIT I8P UOA
Bey, v we yonsieasbunuuary
WISq Yois puny SED UUam Jny
“Uajdaie
DU Yoou uuBySIZIS B1p puy
SER UUDM 'UZ0u Jnu Iy pun
uessifieal nz sapuny sop seublg
e ULSYBIZIE 8D JBYO JBWL
18l $2 19520qD JARNIN BIP «
ustaIque

Jeupedaids se yois -

U[SHOIAA -

uapny -
uswysuLagn
Nz sapuiy sap Bunbiosiap s1p

juapram lapemab abe),

afiulg $SNw yonslaasbunu
~UBJ] UBISYIeU wWap iy
UYOOM E-Z BITY D
uszsBunuyomafiuig
NIHIONY

SEE]

yeqbipusamioN aIp Y USYDIRZUY
puis Be ¥ we yonsteasbunu
-UBs 1 WiIdq Jognyy Jop Juasyony
yveu usBuepap obiyey sen
PUrtISENAL 1ap W spjequexad

abel g eoy p
‘yazsBunuyomabug Iy3ZHNY
aula In} uayosauds apeuoxiad
-10% dpusNm BI|RINZ Jaya 18P0
BUBYSS PUN JSPNHY INZ 94oIg
abiussm ‘uswyauny sep uabab
puesiapipn ebos [pnusns
‘UBpUSM NZ JBPNIY 1D UB 01U
19420 YIS pun uapiem nz Bius)
usuonenyssbunisepg 1w 15q9s

AT

LS B . S
G| NIIKIRWR T

"uapiom Jjoyebyonnz

OGS JalN|Y SIp S5NW oS
‘usLIBM NZ Yorpeonun uubag
Japo (Bumyeuiadioy spuersie)
HOISIAA NN Jop Bueb

-0BpA Wap Yyd2U puly SEP PUIM «
155E] Uabiyniag uuayazIy Jap
UOA JBUIBMNER PUN YISe) Jage
uo1s ‘puubeq uauem NZ pury
SEP UUsM “UVEP Yone 315 Soi] «
-‘Bunuuau} Jep Bunuyspshy
USINUIN DE [BWIXBW SIg "uau
-O{EdY SHAISSAIUE JOMW
13p ve sayom ‘eBonwyoieb «
:sayonsiaashunuuesy sesep
yonigay uep Jspo Bunzjaspod
|lp J0y gqelsgep J1op puls

$3pUn Sop NINOLIMYIY 213
BURN

Jap U1 1q12j0 pun whey Lap 185y
-1aA ‘UM WOA JBRNY SIp YIS
1spalyosaelan wneauaddnug uy
BuUMUY J8p yoey ustnuny abiug
saseydsiunu

~yomabuig Jap seneq aIp Jeqn
Bunprayosiuz sbynepon 1312

MR P EANE Y
R e

¥

iii yonsransBunuual

NEX usle] £ uaisie uasalp u|
PUIy] DUN JSRNN USUSSIMZ SUal
-Elan 520 ONNLHIVEOIY «
“sapuy sep

|21ds we Bunbipeiag eule Jagn
1apo srogebueieids Jegn uslsaqg
Wy "NIDNYHA NZ INHO
swyBunepelucy aBRYoISION -
‘NINNIHIH3IZH3

QP Iy 9soMUIH

“I1st ep yazapal

JETNN 19P HaNWRSHISWINY

Sip 5SEP ‘Uafey [Ynjer) sep
SSNW pupy S8 “usaids wiapuny
UaispUe JW 18P0 usyoLns
‘usel LHOIN 1syoybow «

s

NZ ,NI4YH HIHIAHDS, ‘'se

15| NH3L T3 48P JAVILNY 210
WONS SUBRN a4yl PUiH

SEP UUeM ‘Usiendezye Jow «
USLUSUS NZ Wiy uoA yaIs ‘usb
—UBAD (e UBUIDY JNB puly SEP «
nszed Ioyo «

*NY3L3

gsnizH yoeu

W JBPALA PUTY SBR YORUTRH
i pun wnesssddnisy wy
DU WHP I USWILRSNZ apunle
I ‘BO1qIA(q ‘M8z usydalb iz
Jaww 3syonBour) adduy agp

Be) -y

JBIMA JOP UOA ULIBYSIZIT B1D « =JD) PUn 21|g abyne usu | Jepuy J9p BUONSIBA e tusU (Be L S| uswiwesnz pury Wap I Lo
DU JYOILE OIS B JSRNIN 81 wonsiea Bel pwap QY -uLaydIZI] AP MO ISITMNIH | -UNSUSIZIT 81 0} ISIMMNIH | WeE 1510 435 BRjucyy UIs 58 uuem) {1818 18D JOpO) BN Big
yonsiansbunuuaiy
aseydssnyss aseydsbuniaisiiqes  Bunuyomebuig s136ue | Bunuyomabuig alaziny aseydpuniy) sbe) ¢

o)1

lepowsbunuyomabu

auiy,




